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Социально-экономические трансформации современного общества и воз-

растающая ценность качества человеческого капитала страны выдвигают новые 
требования к уровню педагогической подготовки будущего специалиста обра-
зовательной сферы, когда приоритетной задачей становится формирование го-
товности выпускников педагогических специальностей обучать других с уче-
том принципов устойчивого развития. Важнейшей стратегией совершенствова-
ния качества профессиональной подготовки педагога является повышение не 
только уровня его предметных знаний и профессионально-педагогических ком-
петенций, но и формирование универсальных компетенций, необходимых че-
ловеку XXI века: критического мышления, креативности, умения вступать в 
коммуникацию и кооперацию с другими людьми, работать с противоречивой 
информацией, умения видеть проблему и самостоятельно решать ее нестан-
дартным способом, прогнозировать сценарии будущего, — что в комплексе яв-
ляется функциональной грамотностью личности.  

Успешность развития у будущих педагогов профессиональных и универ-
сальных компетенций напрямую зависит от качества диагностики учебных до-
стижений студентов по каждой дисциплине.  

Анализ международного опыта проектирования подходов к диагностике 
учебных достижений в системе профессиональной подготовки будущего педа-
гога позволяет выделить следующие метаусловия диагностической деятельно-
сти: 

1) методологическую обоснованность критериальной базы для оценки 
учебных достижений (наличие правил для отбора критериев и показателей), ко-
торая предполагает ориентацию на концепцию гуманитарной экспертизы и ис-
пользование гуманитарно-ориентированных шкал в оценочной деятельности, 
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отражающих специфику педагогической диагностики в системе подготовки пе-
дагогических кадров; 

2) системность критериальной базы — разработку структуры внутренних 
взаимосвязей между критериями оценки, их упорядочивание по степени важно-
сти; 

3) многовекторность диагностической базы, ее направленность на изме-
рение не только степени достижений реальных учебных показателей заявлен-
ному эталону, но и степени индивидуальной динамики студента в освовении им 
учебной дисциплины, его личного и профессионального роста; 

4) валидизацию инструментария оценки — разработку механизмов по-
вышения объективности оценочных процедур, включающих этические нормы 
диагностической деятельности [1]. 

Первое метаусловие фактически выражает социально-философский ас-
пект оценки образовательных результатов, второе метаусловие — психолого-
педагогический, третье и четвертое — информационно-квалиметрический. 

В зависимости от понимания ценностей педагогического образования (на 
уровне университетской подготовки) можно выделить исследовательско-
центрированный и гуманитарно-центрированный подходы к диагностике учеб-
ных достижений студентов.  

Согласно исследовательско-центрированному подходу целью профессио-
нальной подготовки педагога является интеграция его исследовательской дея-
тельности с профессиональным обучением, которая обеспечивает субъекту об-
разования позицию первооткрывателя в профессиональной области и возмож-
ность культуротворчества в ней, а университету — роль производителя науч-
ных знаний.  

При таком подходе параметрами высокого качества педагогического об-
разования является методологизация педагогической подготовки студента и со-
здание условий для творения нового научно-педагогического знания в исследо-
вательской деятельности. Именно эти параметры и являются основой для раз-
работки инструментов диагностики учебных достижений студентов — качество 
освоения ими учебных дисциплин оценивается умением найти нестандартное 
решение, дать комплексную оценку научному исследованию, предложить свой 
инновационный метод. При таком подходе часто применяется проектная форма 
проведения экзамена. Например, в результате изучения учебной дисциплины 
«Инновационно-образовательная среда учреждения дошкольного образования» 
в Белорусском государственном педагогическом университете имени Максима 
Танка студенты разрабатывают и защищают исследовательский проект своего 
видения идеальной модели образовательной среды учреждения дошкольного 
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образования, обосновывая свои инновационные идеи научными закономерно-
стями. 

Согласно гуманитарно-центрированному подходу основная цель профес-
сиональной подготовки педагога состоит в его деятельности по обобщению, со-
хранению и транслированию культурного опыта человечества. В рамках такого 
подхода сложились представления о гуманитарной модели педагогического об-
разования, при которой его миссия состоит в том, чтобы: 

а) демонстрировать студенту глубинные основы гуманитарной и педаго-
гической этики, помочь ему оценить полезность принимаемого им профессио-
нального решения с позиции антропоэкспертизы; 

б) помочь студенту научиться применять профессионально-
педагогическое знание в решении проблем развития человеческой культуры и 
оценке событий социокультурной сферы, показав ему пути участия в делах со-
временности. 

При таком подходе акцентом в разработке инструментов диагностики 
учебных достижений становится общемировоззренческая и общекультурная 
подготовка, а также умение применять освоенные знания на практике. 

По нашему мнению, оба подхода к разработке диагностического инстру-
ментария следует использовать как взаимодополнительные, поскольку первый 
подход обеспечивает культуросозидающую, а второй — культуротранслирую-
щую функцию педагогического образования. 

В зависимости от соотношения количественных и качественных методов 
оценивания учебных достижений можно выделить знаниево-тестовый и аутен-
тичный подходы [2]. В условиях преобладания количественных методов над 
качественными применяется знаниево-тестовый подход к контролю и оценке 
учебных достижений, предполагающий использование вариативных тестовых 
методик вопросно-ответной направленности, которые легко поддаются стати-
стической обработке. Такой подход к оценке учебных достижений позволяет 
диагностировать уровень знаний студентов по учебной дисциплине, но не все-
гда способен измерить степень сформированности у них академических и про-
фессиональных компетенций.  

Аутентичный подход к контролю основан на использовании качествен-
ных методов оценивания. В рамках аутентичного контроля могут применяться 
методы диагностики учебных достижений студентов, которые были разделены 
нами на следующие группы (в зависимости от доминирующего вида учебно-
познавательной деятельности студента): 

– аналитические методы: критический анализ научной статьи, разра-
ботка глоссария и сравнительных таблиц, составление ментальных карт, струк-
турно-логических схем визуализации учебного материала, цитатного плана 
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идей различных авторов с использованием фильтров и способов маркиров-
ки (для диагностики качества усвоения понятийно-категориального аппарата 
педагогики, установления смысловых связей между концептами, структуриро-
вания и систематизации педагогических знаний); 

– нарративные методы: написание творческого эссе, размышления-
сочинения по научной проблеме, нарратива, педагогического рассказа с ис-
пользованием идей и ассоциативных образов из собственного опыта, педагоги-
ческого репортажа, рефлексивного анализа фрагмента педагогической практи-
ки, в том числе по материалам художественного произведения (для диагности-
ки степени персонализации полученных знаний, выявления содержания их 
личностного смысла для студента, глубины их интеграции с его индивидуаль-
ной концептосферой); 

– проблемно-ориентированные методы: решение кейсов, педагогиче-
ских дилемм и проблемных образовательных ситуаций разного уровня сложно-
сти и комплексности, подготовка и разыгрывание ролевых и симуляционных 
деловых игр, подготовка к участию в учебных дискуссиях и дебатах (для диа-
гностики способности студента применять полученные теоретические знания в 
практической и творческой педагогической деятельности); 

– исследовательские методы: выполнение микроисследований, учеб-
ных квестов, тематических и междисциплинарных проектов, дидактических 
коллажей, ведение исследовательского дневника, разработка методических 
произведений разной направленности — сценариев, конспектов занятий и обра-
зовательных событий и др. (для диагностики степени сформированности у сту-
дентов эвристических и исследовательских умений, готовности находить реше-
ния нестандартных проблем образовательной реальности). 

Основная трудность реализации аутентичного подхода к диагностике 
учебных достижений студентов состоит в том, чтобы сохранить объективность 
оценочных процедур. Поэтому одной из актуальных тенденций совершенство-
вания аутентичного оценивания в современных системах образования является 
разработка процедур подсчета количественных данных, по которым можно 
оценить уровень сформированности диагностируемой компетенции. Своеоб-
разный механизм интеграции качественных и количественных методов высту-
пают диагностические рубрики — инструмент детального анализа продуктов 
аналитической, проектной или творческой деятельности студента с присвоени-
ем баллов по каждому из индикаторов качества [3]. Наличие рубрики позволяет 
преподавателю использовать любой метод аутентичного контроля с минимиза-
цией риска искаженной или субъективной оценки.  

С целью валидизации некоторых диагностических методов, нами были 
разработаны для них рубрики (диагностический инструментарий), позволяю-
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щие объективно оценивать продукты творческой, аналитической и проектной 
деятельности студентов по множеству критериев и индикаторов. Так, одним из 
наиболее часто используемых методов аутентичного оценивания компетенций 
будущего педагога является проект. Проект студента предполагает перенос 
прежних идей в новую ситуацию или синтез прежних идей с целью создания 
нового решения проблемы. Междисциплинарный проект основан на интегра-
ции идей, подходов и методов из разных учебных дисциплин. Рубрики оценки 
выполненного студентом проекта включают такие критерии, как оригиналь-
ность замысла (когда индикатором высокого уровня выступает умение студен-
та создать качественно новый продукт, основанный на необычном синтезе 
идей, достаточного уровня — умение создать проект по аналогии с имеющими-
ся образцами, помещая в знакомую форму новое содержание, и, наоборот, не-
достаточного уровня — воспроизведение уже известных идей); научное обосно-
вание замысла (может ли студент обосновывать свой замысел с позиции разных 
подходов, демонстрируя полноту видения всех закономерностей, обусловив-
ших решение проблемы, или он предлагает в качестве обоснования какой-то 
один подход или закономерность); качество детализации замысла (студент 
раскрывает замысел во всей полноте фактов, теоретических принципов и усло-
вий или описывает его в общих чертах, без детализации). 

Как эффективное средство оценки учебных достижений студента также 
используются диагностические кейсы. Кейс представляет собой детальное опи-
сание определенной ситуации образовательной реальности, требующей оценки 
действий педагога и качества образовательной среды с учетом всех контекстов, 
представленных в кейсе, и разработки предложений по решению данной ситуа-
ции. Критерии оценки выполненного студентом кейса включают способность 
правильно сформулировать проблему исходя из анализа контекста ситуации, 
способность предложить множество способов решения проблемы, эффектив-
ных для данной ситуации, предложить обоснованное объяснение выбранных 
способов решения, отражающее полноту видения причинно-следственных свя-
зей. 

Дальнейшими перспективами модернизации диагностики учебных до-
стижений будущих педагогов является дифференциация весовых показателей и 
разделение критериев на приоритетные и второстепенные, а также разработка 
диагностических методов, позволяющих объективно оценивать умения буду-
щего учителя, прогнозировать тенденции развития системы образования и пе-
дагогической профессии с учетом их генетических закономерностей и отече-
ственных и международных тенденций, умения проектирования индивидуаль-
ных образовательных траекторий обучающихся с учетом их учебных возмож-
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ностей и потребностей и их способности к установлению междисциплинарных 
связей.  
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